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Carta do Secretario

Prezado(a) professor(a),

Ao publicar uma nova edicao do Curriculo do Estado de Sao Paulo, esta Secretaria ma-
nifesta a expectativa de que as orientacdes didatico-pedagdgicas nele contidas contribuam
para que se efetivem situacdes de aprendizagem em cada disciplina integrante do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio nas escolas da rede publica estadual.

Preparados por especialistas de cada area do conhecimento, com a valiosa participacao
critica e propositiva dos profissionais do ensino, os Cadernos do Curriculo constituem orien-
tacdo basica para o trabalho do professor em sala de aula. Esperamos que sejam utilizados
como instrumentos para alavancar o ensino de qualidade, objetivo primordial do programa

“Educacao — compromisso de Sao Paulo”.

As orientacoes curriculares do Programa Sao Paulo Faz Escola desdobram-se também
nos cadernos do professor e do aluno, resultado do esforco continuo desta Secretaria no senti-
do de apoiar e mobilizar os professores para a implantacdo de niveis de exceléncia na Educacao
Basica no Estado de Sao Paulo. Projetos e orientacdes técnicas complementam a proposta peda-
gdgica, fornecem apoio aos professores e gestores para que sua aplicacao seja constantemente
atualizada, mantendo uma base comum de conhecimentos, habilidades e competéncias, aberta

as diversidades do alunado e as especificidades das escolas componentes da rede.

Contamos com o acolhimento e a colaboracao de vocés, pois seu trabalho cotidiano
engajado sera indispensavel a consolidacdo de praticas docentes transformadoras. Esperamos
gue o material preparado contribua para valorizar o oficio de ensinar e para formar criancas

e jovens acolhidos pela rede estadual de ensino.

Bom trabalho!

Herman Voorwald

Secretario da Educacéo do Estado de Sao Paulo
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Apresentacao

Apresentacao do Curriculo do Estado de

Sao Paulo

A Secretaria da Educacdo do Estado de
Sao Paulo propds, em 2008, um curriculo ba-
sico para as escolas da rede estadual nos niveis
de Ensino Fundamental (Ciclo Il) e Ensino Mé-
dio. Com isso, pretendeu apoiar o trabalho rea-
lizado nas escolas estaduais e contribuir para a
melhoria da qualidade das aprendizagens dos
alunos. Esse processo partiu dos conhecimen-
tos e das experiéncias praticas ja acumulados,
ou seja, partiu da recuperacao, da revisao e da
sistematizacdo de documentos, publicacoes e
diagnosticos ja existentes e do levantamento
e andlise dos resultados de projetos ou iniciati-
vas realizados. No intuito de fomentar o desen-
volvimento curricular, a Secretaria da Educacao
tomou assim duas iniciativas complementares.

A primeira delas foi realizar amplo le-
vantamento do acervo documental e técnico
pedagodgico existente. A segunda deu inicio a
um processo de consulta a escolas e professo-
res para identificar, sistematizar e divulgar boas
praticas existentes nas escolas de Sao Paulo.

Ao articular conhecimento e heranca pe-
dagogicos com experiéncias escolares de suces-
50, a Secretaria da Educacdo deu inicio a uma
continua producao e divulgacao de subsidios
que incidem diretamente na organizacao da es-
cola como um todo e em suas aulas. Ao iniciar
esse processo, a Secretaria da Educacdo pro-
curou também cumprir seu dever de garantir

a todos uma base comum de conhecimentos e
de competéncias para que nossas escolas
funcionem de fato como uma rede. Com esse
objetivo, implantou um processo de elaboracao
dos subsidios indicados a seguir.

Este documento apresenta os principios
orientadores do curriculo para uma escola ca-
paz de promover as competéncias indispen-
saveis ao enfrentamento dos desafios sociais,
culturais e profissionais do mundo contem-
poraneo. Contempla algumas das principais
caracteristicas da sociedade do conhecimen-
to e das pressdes que a contemporaneidade
exerce sobre os jovens cidadaos, propondo
principios orientadores para a pratica edu-
cativa, a fim de que as escolas possam pre-
parar seus alunos para esse novo tempo. Ao
priorizar a competéncia de leitura e escrita, o
Curriculo define a escola como espaco de cul-
tura e de articulacdo de competéncias e de
conteudos disciplinares.

Além desse documento basico curricu-
lar, hd um segundo conjunto de documentos,
com orientacdées para a gestdo do Curriculo
na escola. Intitulado Caderno do Gestor, diri-
ge-se especialmente as unidades escolares
e aos professores coordenadores, diretores,
professores coordenadores das oficinas peda-
gogicas e supervisores. Esse material nao tra-
ta da gestao curricular em geral, mas tem a
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finalidade especifica de apoiar o gestor para
que ele seja um lider capaz de estimular e orien-
tar a implementacao do Curriculo nas escolas
publicas estaduais de Sao Paulo.

Ha inumeros programas e materiais dis-
poniveis sobre o tema da gestao, aos quais as
equipes gestoras também poderdao recorrer
para apoiar seu trabalho. O ponto mais impor-
tante desse segundo conjunto de documentos
é garantir que a Proposta Pedagdgica, que or-
ganiza o trabalho nas condi¢des singulares de
cada escola, seja um recurso efetivo e dinamico
para assegurar aos alunos a aprendizagem dos
contetdos e a constituicdo das competéncias
previstas no Curriculo. Espera-se também que a
aprendizagem resulte da coordenacao de acoes
entre as disciplinas, do estimulo a vida cultural
da escola e do fortalecimento de suas relacoes
com a comunidade. Para isso, os documentos
reforcam e sugerem orientacdes e estratégias
para a formacao continuada dos professores.

O Curriculo se completa com um conjun-
to de documentos dirigidos especialmente aos
professores e aos alunos: os Cadernos do Pro-
fessor e do Aluno, organizados por disciplina/
série(ano)/bimestre. Neles, sao apresentadas
Situacbes de Aprendizagem para orientar o
trabalho do professor no ensino dos conteu-
dos disciplinares especificos e a aprendiza-
gem dos alunos. Esses conteudos, habilidades
e competéncias sao organizados por série/ano e
acompanhados de orientacdes para a gestao da
aprendizagem em sala de aula e para a avaliacdo
e a recuperacdo. Oferecem também sugestoes

de métodos e estratégias de trabalho para as
aulas, experimentacoes, projetos coletivos, ativi-
dades extraclasse e estudos interdisciplinares.

Uma educacao a altura dos desafios
contemporaneos

A sociedade do século XXI é cada vez
mais caracterizada pelo uso intensivo do conhe-
cimento, seja para trabalhar, conviver ou exercer
a cidadania, seja para cuidar do ambiente em
gue se vive. Todavia, essa sociedade, produto
da revolucao tecnolégica que se acelerou na se-
gunda metade do século XX e dos processos po-
liticos que redesenharam as relacdes mundiais,
ja estd gerando um novo tipo de desigualdade
ou excluséo, ligado ao uso das tecnologias
de comunicacao que hoje medeiam o acesso
ao conhecimento e aos bens culturais. Na so-
ciedade de hoje, é indesejavel a exclusdo pela
falta de acesso tanto aos bens materiais quanto
ao conhecimento e aos bens culturais.

No Brasil, essa tendéncia a exclusao cami-
nha paralelamente a democratizacdo do acesso
a niveis educacionais além do ensino obrigatério.
Com mais pessoas estudando, além de um diplo-
ma de nivel superior, as caracteristicas cognitivas
e afetivas sdo cada vez mais valorizadas, como
as capacidades de resolver problemas, trabalhar
em grupo, continuar aprendendo e agir de modo
cooperativo, pertinentes em situacoes complexas.

Em um mundo no qual o conhecimento é
usado de forma intensiva, o diferencial esta na
qualidade da educacdo recebida. A qualidade



do convivio, assim como dos conhecimentos e
das competéncias constituidas na vida escolar,
sera determinante para a participacao do indivi-
duo em seu proprio grupo social e para que ele
tome parte em processos de critica e renovacao.

Nesse contexto, ganha importancia re-
dobrada a qualidade da educacéo oferecida
nas escolas publicas, que vém recebendo, em
numero cada vez mais expressivo, as camadas
pobres da sociedade brasileira, que até bem
pouco tempo nao tinham efetivo acesso a
escola. A relevancia e a pertinéncia das apren-
dizagens escolares construidas nessas institui-
cbes sao decisivas para que 0 acesso a elas
proporcione uma real oportunidade de insercao
produtiva e solidaria no mundo.

Ganha também importancia a ampliacao
e a significacdo do tempo de permanéncia na
escola, tornando-a um lugar privilegiado para
o desenvolvimento do pensamento auténomo,
tao necessario ao exercicio de uma cidadania
responsavel, especialmente quando se assiste
aos fendmenos da precocidade da adolescén-
Cia e do acesso cada vez mais tardio ao merca-
do de trabalho.

Nesse mundo, que expde o jovem as pra-
ticas da vida adulta e, a0 mesmo tempo, pos-
terga sua insercao no mundo profissional, ser
estudante é fazer da experiéncia escolar uma
oportunidade para aprender a ser livre e, con-
comitantemente, respeitar as diferencas e as
regras de convivéncia. Hoje, mais do que nun-
ca, aprender na escola é o “oficio de aluno”,

Curriculo do Estado de Sao Paulo
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a partir do qual o jovem pode fazer o transito
para a autonomia da vida adulta e profissional.

Para que a democratizacdo do acesso a
educacdo tenha funcdo inclusiva, nao é sufi-
ciente universalizar a escola: é indispensavel
universalizar a relevancia da aprendizagem.
Criamos uma civilizacao que reduz distan-
cias, tem instrumentos capazes de aproximar
pessoas ou distancia-las, aumenta o acesso
a informacdo e ao conhecimento, mas, em
contrapartida, acentua consideravelmente
diferencas culturais, sociais e econdmicas.
Apenas uma educacao de qualidade para to-
dos pode evitar que essas diferencas se consti-
tuam em mais um fator de exclusao.

O desenvolvimento pessoal é um proces-
so de aprimoramento das capacidades de agir,
pensar e atuar no mundo, bem como de atribuir
significados e ser percebido e significado pelos
outros, apreender a diversidade, situar-se e per-
tencer. A educacdo tem de estar a servico desse
desenvolvimento, que coincide com a constru-
cdo da identidade, da autonomia e da liberdade.
Nao ha liberdade sem possibilidade de escolhas.
Escolhas pressupdem um repertério e um qua-
dro de referéncias que s6 podem ser garantidos
se houver acesso a um amplo conhecimento,
assegurado por uma educacao geral, articuladora
e que transite entre o local e o global.

Esse tipo de educacao constréi, de forma
cooperativa e solidaria, uma sintese dos sabe-
res produzidos pela humanidade ao longo de
sua histéria e dos saberes locais. Tal sintese é
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uma das condicdes para o individuo acessar o
conhecimento necessario ao exercicio da cida-
dania em dimensdo mundial.

A autonomia para gerenciar a propria
aprendizagem (aprender a aprender) e para
a transposicdo dessa aprendizagem em in-
tervencdes solidarias (aprender a fazer e a
conviver) deve ser a base da educacdo das
criancas, dos jovens e dos adultos, que tém em
suas maos a continuidade da producao cultural
e das praticas sociais.

Construir identidade, agir com auto-
nomia e em relacdo com o outro, bem como
incorporar a diversidade, sao as bases para a
construcao de valores de pertencimento e de
responsabilidade, essenciais para a insercao ci-
dada nas dimensoes sociais e produtivas. Prepa-
rar os individuos para o didlogo constante com
a producao cultural, num tempo que se carac-
teriza ndo pela permanéncia, mas pela constan-
te mudanca — quando o inusitado, o incerto e o
urgente constituem a regra —, é mais um desa-
fio contemporaneo para a educacao escolar.

Outros elementos relevantes que de-
vem orientar o contetdo e o sentido da escola
sdo a complexidade da vida cultural em suas
dimensdes sociais, econdmicas e politicas;
a presenca macica de produtos cientificos e
tecnoldgicos; e a multiplicidade de linguagens
e codigos no cotidiano. Apropriar-se desses co-
nhecimentos pode ser fator de ampliacdo das
liberdades, ao passo que sua ndo apropriacao
pode significar mais um fator de exclusao.

Um curriculo que dé sentido, significa-
do e conteldo a escola precisa levar em conta
os elementos aqui apresentados. Por isso, o
Curriculo da Secretaria da Educacao do Estado
de Sdo Paulo tem como principios centrais: a
escola que aprende; o curriculo como espa-
co de cultura; as competéncias como eixo de
aprendizagem; a prioridade da competéncia
de leitura e de escrita; a articulacdo das com-
peténcias para aprender; e a contextualizacdo
no mundo do trabalho.

Principios para um curriculo
comprometido com o seu tempo

Uma escola que também aprende

A tecnologia imprime um ritmo sem pre-
cedentes ao acumulo de conhecimentos e gera
profunda transformacao quanto as formas de
estrutura, organizacao e distribuicao do co-
nhecimento acumulado. Nesse contexto, a ca-
pacidade de aprender tera de ser trabalhada
ndo apenas nos alunos, mas na prépria escola,
como instituicdo educativa.

Isso muda radicalmente a concepcao da
escola: de instituicdo que ensina para institui-
cao que também aprende a ensinar. Nessa
escola, as interacbes entre 0s responsaveis
pela aprendizagem dos alunos tém carater de
acoes formadoras, mesmo que os envolvidos
nao se deem conta disso. Vale ressaltar a res-
ponsabilidade da equipe gestora como forma-
dora de professores e a responsabilidade dos
docentes, entre si e com o grupo gestor, na



problematizacdo e na significacao dos conhe-
cimentos sobre sua pratica.

Essa concepcao parte do principio de que
ninguém ¢é detentor absoluto do conhecimento
e de que o conhecimento coletivo é maior que
a soma dos conhecimentos individuais, além de
ser qualitativamente diferente. Esse é o ponto
de partida para o trabalho colaborativo, para a
formacao de uma “comunidade aprendente”,
nova terminologia para um dos mais antigos
ideais educativos. A vantagem hoje é que a tec-
nologia facilita a viabilizacdo pratica desse ideal.

Acdes como a construcdo coletiva da
Proposta Pedagdgica, por meio da reflexdo e
da pratica compartilhadas, e o uso intencional
da convivéncia como situacao de aprendizagem
fazem parte da constituicdo de uma escola a al-
tura de seu tempo. Observar que as regras da
boa pedagogia também se aplicam aqueles que
estao aprendendo a ensinar é uma das chaves
para o sucesso das liderancas escolares. Os ges-
tores, como agentes formadores, devem por em
pratica com os professores tudo aquilo que reco-
mendam a eles que apliquem com seus alunos.

O curriculo como espaco de cultura

No cotidiano escolar, a cultura é muitas
vezes associada ao que é local, pitoresco, fol-
clérico, bem como ao divertimento ou lazer, ao
passo que o conhecimento é frequentemente as-
sociado a um saber inalcancavel. Essa dicotomia
ndo cabe em nossos tempos: a informacao esta
disponivel a qualquer instante, em tempo real,
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ao toque de um dedo, e o conhecimento cons-
titui ferramenta para articular teoria e pratica, o
global e o local, o abstrato e seu contexto fisico.

Curriculo é a expressdo do que existe na
cultura cientifica, artistica e humanista trans-
posto para uma situacdo de aprendizagem e
ensino. Precisamos entender que as atividades
extraclasse nao sao “extracurriculares” quan-
do se deseja articular cultura e conhecimento.
Nesse sentido, todas as atividades da escola
sao curriculares; caso contrario, nao sao justi-
ficaveis no contexto escolar. Se nao rompermos
essa dissociacdo entre cultura e conhecimento
nao conectaremos o curriculo a vida — e seguire-
mos alojando na escola uma mirfade de atividades
“culturais” que mais dispersam e confundem do
gue promovem aprendizagens curriculares rele-
vantes para os alunos.

O conhecimento tomado como instru-
mento, mobilizado em competéncias, reforca o
sentido cultural da aprendizagem. Tomado como
valor de conteuido ludico, de carater ético ou de
fruicdo estética, numa escola de pratica cultural
ativa, o conhecimento torna-se um prazer que
pode ser aprendido ao se aprender a aprender.
Nessa escola, o professor nao se limita a suprir o
aluno de saberes, mas dele é parceiro nos faze-
res culturais; é quem promove, das mais variadas
formas, o desejo de aprender, sobretudo com o
exemplo de seu proprio entusiasmo pela cultura
humanista, cientifica e artistica.

Quando, no projeto pedagdgico da escola,
a cidadania cultural é uma de suas prioridades,
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o curriculo é a referéncia para ampliar, locali-
zar e contextualizar os conhecimentos acumu-
lados pela humanidade ao longo do tempo.
Entdo, o fato de uma informacdo ou de um
conhecimento emergir de um ou mais con-
textos distintos na grande rede de informacao
ndo sera obstaculo a pratica cultural resultante
da mobilizacdo desses “saberes” nas ciéncias,
nas artes e nas humanidades.

As competéncias como referéncia

Um curriculo que promove competén-
cias tem o compromisso de articular as dis-
ciplinas e as atividades escolares com aquilo
que se espera que os alunos aprendam ao
longo dos anos. Logo, a atuacao do professor,
os conteudos, as metodologias disciplinares
e a aprendizagem requerida dos alunos sao
aspectos indissociaveis, que compdem um sis-
tema ou rede cujas partes tém caracteristicas
e funcdes especificas que se complementam
para formar um todo, sempre maior do que
elas. Maior porque o curriculo se comprome-
te em formar criancas e jovens para que se
tornem adultos preparados para exercer suas
responsabilidades (trabalho, familia, autono-
mia etc.) e para atuar em uma sociedade que
depende deles.

Com efeito, um curriculo referencia-
do em competéncias supbe que se aceite
o desafio de promover os conhecimentos
proprios de cada disciplina articuladamente
as competéncias e habilidades do aluno. E
com essas competéncias e habilidades que o

aluno contara para fazer a leitura critica do
mundo, questionando-o para melhor com-
preendé-lo, inferindo questdes e comparti-
Ihando ideias, sem, pois, ignorar a comple-
xidade do nosso tempo.

Tais competéncias e habilidades podem
ser consideradas em uma perspectiva geral,
isto é, no que tém de comum com as discipli-
nas e tarefas escolares ou no que tém de espe-
cifico. Competéncias, nesse sentido, caracteri-
zam modos de ser, de raciocinar e de interagir,
gue podem ser depreendidos das acdes e das
tomadas de decisao em contextos de proble-
mas, de tarefas ou de atividades. Gracas a
elas, podemos inferir, hoje, se a escola como
instituicao esta cumprindo devidamente o pa-
pel que se espera dela.

Os alunos considerados neste Curriculo
do Estado de Sao Paulo tém, de modo geral,
entre 11 e 18 anos. Valorizar o desenvolvimen-
to de competéncias nessa fase da vida implica
ponderar, além de aspectos curriculares e do-
centes, 0s recursos cognitivos, afetivos e so-
ciais dos alunos. Implica, pois, analisar como o
professor mobiliza contetidos, metodologias e
saberes proprios de sua disciplina ou area de
conhecimento, visando a desenvolver compe-
téncias em adolescentes, bem como a instigar
desdobramentos para a vida adulta.

Paralelamente a essa conduta, é preciso
considerar quem sao esses alunos. Ter entre 11
e 18 anos significa estar em uma fase pecu-
liar da vida, entre a infancia e a idade adulta.



Nesse sentido, o jovem é aquele que deixou de
ser crianga e prepara-se para se tornar adul-
to. Trata-se de um periodo complexo e con-
traditorio da vida do aluno, que requer muita
atencao da escola.

Nessa etapa curricular, a triade sobre a
qual competéncias e habilidades sdo desenvol-
vidas pode ser assim caracterizada:

a) o adolescente e as caracteristicas de suas
acoes e pensamentos;

b) o professor, suas caracteristicas pessoais e pro-
fissionais e a qualidade de suas mediacoes;

) os conteldos das disciplinas e as metodolo-
gias para seu ensino e aprendizagem.

Houve um tempo em que a educacao
escolar era referenciada no ensino — o plano
de trabalho da escola indicava o que seria en-
sinado ao aluno. Essa foi uma das razdes pelas
quais o curriculo escolar foi confundido com
um rol de conteudos disciplinares. A Lei de Di-
retrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN)
n° 9394/96 deslocou o foco do ensino para a
aprendizagem, e nao é por acaso que sua filo-
sofia ndo é mais a da liberdade de ensino, mas
a do direito de aprender.

O conceito de competéncias também
¢ fundamental na LDBEN, nas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) e nos Parame-
tros Curriculares Nacionais (PCN), elaborados
pelo Conselho Nacional de Educacao e pelo
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Ministério da Educacado. O curriculo referen-
ciado em competéncias é uma concepcao
que requer que a escola e o plano do profes-
sor indiquem o que aluno vai aprender.

Uma das razdes para se optar por uma
educacao centrada em competéncias diz res-
peito a democratizacdo da escola. Com a
universalizacao do Ensino Fundamental, a edu-
cacao incorpora toda a heterogeneidade que
caracteriza o povo brasileiro; nesse contexto,
para ser democratica, a escola tem de ser igual-
mente acessivel a todos, diversa no tratamento
a cada um e unitaria nos resultados.

Optou-se por construir a unidade com
énfase no que é indispensavel que todos te-
nham aprendido ao final do processo, con-
siderando-se a diversidade. Todos tém direito
de construir, ao longo de sua escolaridade, um
conjunto basico de competéncias, definido pela
lei. Esse é o direito basico, mas a escola devera
ser tao diversa quanto sao os pontos de partida
das criancas que recebe. Assim, serd possivel
garantir igualdade de oportunidades, diversi-
dade de tratamento e unidade de resultados.
Quando os pontos de partida sao diferentes, é
preciso tratar diferentemente os desiguais para
garantir a todos uma base comum.

Pensar o curriculo hoje é viver uma tran-
sicao na qual, como em toda transicao, tracos
do velho e do novo se mesclam nas praticas
cotidianas. E comum que o professor, ao for-
mular seu plano de trabalho, indique o que
vai ensinar, e ndo o que o aluno vai aprender.
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E é compreensivel, sequndo essa l6gica, que,
no fim do ano letivo, cumprido seu plano, ele
afirme, diante do fracasso do aluno, que fez
sua parte, ensinando, e que foi o aluno que
ndo aprendeu.

No entanto, a transicdo da cultura do en-
sino para a da aprendizagem nao é um processo
individual. A escola deve fazé-lo coletivamente,
tendo a frente seus gestores, que devem ca-
pacitar os professores em seu dia a dia, a fim
de que todos se apropriem dessa mudanca de
foco. Cabe as instancias responsaveis pela po-
litica educacional nos Estados e nos municipios
elaborar, a partir das DCN e dos PCN, propostas
curriculares préprias e especificas, para que as
escolas, em sua Proposta Pedagdgica, estabele-
cam os planos de trabalho que, por sua vez, fa-
rdo, das propostas, curriculos em acao — como
no presente esforco desta Secretaria.

Prioridade para a competéncia da
leitura e da escrita

Concebe-se 0 homem a partir do traba-
lho e das mediagdes simbdlicas que regem suas
relacdes com a vida, com o mundo e com ele
proprio. Sdo dois os eixos dessas atividades: o
da producéao (transformacdo da natureza) e
o da comunicacao (relacoes intersubjetivas).

A linguagem é constitutiva do ser huma-
no. Pode-se definir linguagens como sistemas
simbdlicos, instrumentos de conhecimento e
de construcdo de mundo, formas de classifi-
cacdo arbitrarias e socialmente determinadas.

Esses sistemas sao, ao mesmo tempo, estrutu-
rados e estruturantes, uma vez que geram e
sdo gerados no constante conflito entre os pro-
tagonistas sociais pela manutencao ou trans-
formacdo de uma visdo de mundo: o poder
simbolico do fazer ver e fazer crer, do pensar,
do sentir e do agir em determinado sentido.

Em sintese, as linguagens incorporam
as producdes sociais que se estruturam me-
diadas por cédigos permanentes, passiveis de
representacao do pensamento humano e ca-
pazes de organizar uma visao de mundo me-
diada pela expressao, pela comunicacao e pela
informacao.

A linguagem verbal, oral e escrita, repre-
sentada pela lingua materna, viabiliza a com-
preensao e o encontro dos discursos utilizados
em diferentes esferas da vida social. E com a
lingua materna e por meio dela que as formas
sociais arbitrarias de visdo de mundo sao in-
corporadas e utilizadas como instrumentos de
conhecimento e de comunicacao.

As relacbes linguisticas, longe de ser uni-
formes, marcam o poder simbdlico acumulado
por seus protagonistas. Nao ha uma competén-
cia linguistica abstrata, mas, sim, limitada pelas
condicoes de producao e de interpretacao dos
enunciados determinados pelos contextos de
uso da lingua. Esta utiliza um cédigo com funcao
ao mesmo tempo comunicativa e legislativa.

O dominio do cédigo nao é suficiente
para garantir a comunicacao; algumas situacoes



de fala ou escrita podem, inclusive, produzir
o total siléncio daquele que se sente pouco a
vontade no ato interlocutivo.

O desenvolvimento da competéncia lin-
guistica do aluno, nessa perspectiva, ndo esta
pautado na exclusividade do dominio técnico
de uso da lingua legitimada pela norma-padrao,
mas, principalmente, no dominio da competéncia
performativa: o saber usar a lingua em situacoes
subjetivas ou objetivas que exijam graus de dis-
tanciamento e de reflexao sobre contextos e es-
tatutos de interlocutores, ou seja, a competéncia
comunicativa vista pelo prisma da referéncia do
valor social e simbdlico da atividade linguistica, no
ambito dos inumeros discursos concorrentes.

A utilizacdo dessa variedade da-se por
meio de um exercicio pratico em situacdes de
simulacdo escolar. A competéncia performativa
exige mais do que uma atitude de reproducao
de valores.

A diversidade de textos concorre para o
reconhecimento dos géneros como expressoes
histéricas e culturais diversificadas, que vao se
modificando ao longo do tempo. Hoje, mais do
gue nunca, as transformacdes tecnoldgicas po-
dem atropelar o trabalho de uma escola que se
cristaliza em “modelos” estanques. Nesse sentido,
0s géneros devem receber o enfoque especifico
de cada disciplina e, a0 mesmo tempo, precisam
ser trabalhados de modo interdisciplinar.

O carater linear dos textos verbais devera
conviver com o carater reticular dos hipertextos
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eletrénicos, como, aliaés, acontece em leituras de
jornais impressos, em que os olhos “navegam”
por uma pagina, ou por varias delas, aos saltos
e de acordo com nossas intencdes, libertos da
continuidade temporal. Saber ler um jornal é
uma habilidade “histérica”, porque precisamos
conhecer os modos como a manchete, a noticia,
o lead, a reportagem etc. conectam-se e distri-
buem-se, estabelecendo ligacbes nada lineares,
e também o carater multimidia do jornal, que
se estabelece entre os diferentes cddigos utili-
zados (Uuma imagem pode se contrapor a uma
manchete, por exemplo, criando, até mesmo,
um efeito de ironia).

Em uma cultura letrada como a nossa, a
competéncia de ler e de escrever é parte inte-
grante da vida das pessoas e estad intimamente
associada ao exercicio da cidadania. As praticas
de leitura e escrita, segundo as pesquisas que
vém sendo realizadas na area, tém impacto so-
bre o desenvolvimento cognitivo do individuo.
Essas praticas possibilitam o desenvolvimento
da consciéncia do mundo vivido (ler é registrar
o mundo pela palavra, afirma Paulo Freire),
propiciando aos sujeitos sociais a autonomia
na aprendizagem e a continua transformacao,
inclusive das relacdes pessoais e sociais.

Nesse sentido, os atos de leitura e de
producdo de textos ultrapassam os limites da
escola, especialmente os da aprendizagem
em lingua materna, configurando-se como
pré-requisitos para todas as disciplinas escola-
res. A leitura e a producdo de textos sdo ati-
vidades permanentes na escola, no trabalho,
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nas relacoes interpessoais e na vida. Por isso
mesmo, o Curriculo proposto tem por eixo a
competéncia geral de ler e de produzir textos,
ou seja, 0 conjunto de competéncias e habilida-
des especificas de compreensao e de reflexdo
critica intrinsecamente associado ao trato com
o texto escrito.

As experiéncias proficuas de leitura pressu-
pdem o contato do aluno com a diversidade de
textos, tanto do ponto de vista da forma quanto
no que diz respeito ao contetdo. Além do domi-
nio da textualidade propriamente dita, o aluno
vai construindo, ao longo do ensino-aprendiza-
gem, um repertério cultural especifico relacio-
nado as diferentes areas do conhecimento que
usam a palavra escrita para o registro de ideias,
de experiéncias, de conceitos, de sinteses etc.

O texto é o foco principal do processo
de ensino-aprendizagem. Considera-se texto
qualquer sequéncia falada ou escrita que cons-
titua um todo unificado e coerente dentro de
uma determinada situacdo discursiva. Assim,
o que define um texto ndo é a extensao des-
sa sequéncia, mas o fato de ela configurar-se
como uma unidade de sentido associada a uma
situacdo de comunicacao. Nessa perspectiva, o
texto sé existe como tal quando atualizado em
uma situacdo que envolve, necessariamente,
quem o produz e quem o interpreta.

E, na medida em que todo texto escrito
¢ produzido para ser lido, ele reflete as possi-
bilidades e as expectativas do leitor a que se
dirige, identificavel por marcas como valores,

referéncias e formulacdes caracteristicos. Por
sua vez, esse leitor esta associado a dominios
de circulacdo dos textos proprios de determi-
nadas esferas discursivas, ou seja, de ambitos
da vida social — como o trabalho, a educacéo, a
midia e o lazer — em que o texto escrito adquire
formas particulares de producéo, organizacao e
circulacdo. Nesse sentido, todo texto articula-se
para atingir um leitor socialmente situado, tendo
em vista um objetivo definido, atualizando-se,
em seu meio de circulacdo, sob a forma de um
género discursivo especifico.

Textos sao classificados segundo a esfe-
ra discursiva de circulacdo e o género a que
pertencem. A selecdo das esferas e dos géne-
ros procura contemplar a importancia social e
educacional desses textos para a formacdo do
aluno, considerando-se diferentes situacoes
de leitura, como:

* ler, em situacdo pessoal, textos que, no co-
tidiano, sao escolhidos pelo leitor de acordo
com seu interesse, em busca de divertimen-
to, de informacdo e de reflexdo (esferas
artistico-literaria, de entretenimento, jorna-
listica e publicitaria);

e ler textos relacionados a vida publica, que,
no cotidiano, sao utilizados para atender a
uma demanda institucional predefinida ou
a ela respeitar (esfera institucional publica);

® ler, em situacdo de trabalho ou ocupacional,
textos que, no cotidiano, sao utilizados para
fazer algo (esfera ocupacional);



® ler, em situacdo de educacao formal, textos
gue, no cotidiano, sdo prescritos para o en-
sino-aprendizagem de determinado assunto
ou conceito (esferas escolar e de divulgacao
cientifica).

O debate e o didlogo, as perguntas que
desmontam as frases feitas, a pesquisa, entre
outras, seriam formas de auxiliar o aluno a cons-
truir um ponto de vista articulado sobre o texto.
Nesse caso, 0 aluno deixaria de ser mero espec-
tador ou reprodutor de saberes discutiveis para
se apropriar do discurso, verificando a coeréncia
de sua posicao em face do grupo com quem
partilha interesses. Dessa forma, além de se
apropriar do discurso do outro, ele tem a possi-
bilidade de divulgar suas ideias com objetividade
e fluéncia perante outras ideias. Isso pressupde
a formacao critica, diante da propria producao,
e a necessidade pessoal de partilhar dos propési-
tos previstos em cada ato interlocutivo.

Pertencer a uma comunidade, hoje, é
também estar em contato com o mundo todo;
a diversidade da acdo humana esta cada vez
mais préxima da unidade para os fins solida-
rios. A leitura e a escrita, por suas caracteris-
ticas formativas, informativas e comunicativas,
apresentam-se como instrumentos valiosos para
se alcancar esses fins. Na escola, o aluno deve
compreender essa inter-relacdo como um meio
de preservacao da identidade de grupos sociais
menos institucionalizados e como possibilidade
do direito as representacdes em face de outros
grupos que tém a seu favor as instituicoes que
autorizam a autorizar.
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Hoje, o dominio do fazer comunicativo
exige formas complexas de aprendizagem. Para
fazer, deve-se conhecer o que e como. Depois
dessa analise reflexiva, tenta-se a elaboracéo,
consciente de que ela sera considerada numa
rede de expectativas contraditérias. Entra-se
no limite da transversalidade dos usos sociais
da leitura e da escrita; as escolhas individuais
impdem-se os limites do social, envolvendo
esquemas cognitivos complexos daqueles que
podem escolher, porque tiveram a oportunida-
de de aprender a escolher.

Por esse carater essencial da competén-
cia de leitura e de escrita para a aprendizagem
dos conteudos curriculares de todas as areas e
disciplinas, a responsabilidade por sua aprendi-
zagem e avaliacao cabe a todos os professores,
gue devem transformar seu trabalho em opor-
tunidades nas quais os alunos possam aprender
e consigam consolidar o uso da Lingua Portu-
guesa e das outras linguagens e cddigos que
fazem parte da cultura, bem como das formas
de comunicacdo em cada uma delas.

A centralidade da competéncia leitora e
escritora, que a transforma em objetivo de to-
das as séries/anos e de todas as disciplinas, assi-
nala para os gestores (a qguem cabe a educacao
continuada dos professores na escola) a necessi-
dade de criar oportunidades para que os docen-
tes também desenvolvam essa competéncia.

Por fim, é importante destacar que o do-
minio das linguagens representa um primordial
elemento para a conquista da autonomia, a
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chave para o acesso a informacdes, permitindo
a comunicacao de ideias, a expressao de senti-
mentos e o dialogo, necessarios a negociacao
dos significados e a aprendizagem continuada.

Articulacao das competéncias para aprender

A aprendizagem é o centro da atividade
escolar. Por extensao, o professor caracteriza-se
como um profissional da aprendizagem. O pro-
fessor apresenta e explica contetdos, organiza
situacoes para a aprendizagem de conceitos,
de métodos, de formas de agir e pensar, em
suma, promove conhecimentos que possam ser
mobilizados em competéncias e habilidades que,
por sua vez, instrumentalizam os alunos para
enfrentar os problemas do mundo. Dessa forma,
a expressao “educar para a vida” pode ganhar
seu sentido mais nobre e verdadeiro na pratica
do ensino. Se a educacao basica é para avida, a
guantidade e a qualidade do conhecimento tém
de ser determinadas por sua relevancia para a
vida de hoje e do futuro, para além dos limites
da escola. Portanto, mais que os conteldos iso-
lados, as competéncias sdo guias eficazes para
educar para a vida. As competéncias sao mais
gerais e constantes; os contetdos, mais especi-
ficos e variaveis. E exatamente a possibilidade
de variar os conteddos no tempo e no espaco
que legitima a iniciativa dos diferentes sistemas
publicos de ensino de selecionar, organizar e or-
denar os saberes disciplinares que servirdo como
base para a constituicao de competéncias, cuja
referéncia sao as diretrizes e orientacdes nacio-
nais, de um lado, e as demandas do mundo
contemporaneo, de outro.

As novas tecnologias da informacao
promoveram uma mudanca na producao, na
organizacao, no acesso e na disseminacao do
conhecimento. A escola, sobretudo hoje, ja nao
¢ a Unica detentora de informacdo e conheci-
mento, mas cabe a ela preparar seu aluno para
viver em uma sociedade em que a informacao
é disseminada em grande velocidade.

Vale insistir que essa preparacdo nao
exige maior quantidade de ensino (ou de
conteudos), mas sim melhor qualidade de
aprendizagem. E preciso deixar claro que isso
nao significa que os conteudos do ensino nao
sejam importantes; ao contrario, sao tao impor-
tantes que a eles estd dedicado este trabalho
de elaboracao do Curriculo do ensino oficial do
Estado de Sao Paulo. Sao tao decisivos que é in-
dispensavel aprender a continuar aprendendo
0s conteldos escolares, mesmo fora da escola
ou depois dela. Continuar aprendendo é a mais
vital das competéncias que a educacao deste
século precisa desenvolver. Nao sé os conheci-
mentos com 0s quais a escola trabalha podem
mudar, como a vida de cada um apresentara
novas énfases e necessidades, que precisarao
ser continuamente supridas. Preparar-se para
acompanhar esse movimento torna-se o gran-
de desafio das novas geracoes.

Este Curriculo adota como competéncias
para aprender aquelas que foram formuladas
no referencial tedérico do Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem, 1998). Entendidas como
desdobramentos da competéncia leitora e es-
critora, para cada uma das cinco competéncias



do Enem transcritas a seguir apresenta-se a ar-

ticulacdo com a competéncia de ler e escrever.

“Dominar a norma-padrao da Lingua Portu-
guesa e fazer uso das linguagens matematica,
artistica e cientifica.” A constituicdo da
competéncia de leitura e escrita é também
o dominio das normas e dos codigos que
tornam as linguagens instrumentos eficien-
tes de registro e expressao que podem ser
compartilhados. Ler e escrever, hoje, sao
competéncias fundamentais para qualquer
disciplina ou profissao. Ler, entre outras coisas,
é interpretar (atribuir sentido ou significado),
e escrever, igualmente, é assumir uma autoria
individual ou coletiva (tornar-se responsavel
POr uma acao e suas consequéncias).

“Construir e aplicar conceitos das varias areas
do conhecimento para a compreensdo de
fendbmenos naturais, de processos histori-
co-geograficos, da producao tecnoldgica e
das manifestaces artisticas.” E o desenvol-
vimento da linguagem que possibilita o ra-
ciocinio hipotético-dedutivo, indispensavel a
compreensdo de fendbmenos. Ler, nesse sen-
tido, € um modo de compreender, isto é, de
assimilar experiéncias ou contetdos discipli-
nares (e modos de sua producao); escrever
é expressar sua construcao ou reconstrucao
com sentido, aluno por aluno.

“Selecionar, organizar, relacionar, interpre-
tar dados e informacdes representados de
diferentes formas, para tomar decisdes e
enfrentar situacoes-problema.” Ler implica
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também — além de empregar o raciocinio hi-
potético-dedutivo que possibilita a compre-
ensao de fendbmenos — antecipar, de forma
comprometida, a acao para intervir no feno-
meno e resolver os problemas decorrentes
dele. Escrever, por sua vez, significa dominar
0s inumeros formatos que a solucao do pro-
blema comporta.

“Relacionar informacoes, representadas em
diferentes formas, e conhecimentos dispo-
niveis em situacdes concretas, para construir
argumentacao consistente.” A leitura, nes-
se caso, sintetiza a capacidade de escutar,
supor, informar-se, relacionar, comparar etc.
A escrita permite dominar os cédigos que
expressam a defesa ou a reconstrucao de ar-
gumentos — com liberdade, mas observando
regras e assumindo responsabilidades.

“Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos
na escola para elaborar propostas de inter-
vencao solidaria na realidade, respeitando os
valores humanos e considerando a diversida-
de sociocultural.” Ler, nesse caso, além de
implicar o descrever e o compreender, bem
como o0 argumentar a respeito de um feno-
meno, requer a antecipacao de uma inter-
vencao sobre ele, com a tomada de decisdes
a partir de uma escala de valores. Escrever
é formular um plano para essa intervencao,
formular hipéteses sobre os meios mais efi-
cientes para garantir resultados a partir da
escala de valores adotada. E no contexto da
realizacao de projetos escolares que os alu-
nos aprendem a criticar, respeitar e propor
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projetos valiosos para toda a sociedade; por
intermédio deles, aprendem a ler e a escre-
ver as coisas do mundo atual, relacionando
acoes locais com a visao global, por meio de
atuacdo solidaria.

Articulacao com o mundo do trabalho

A contextualizacdo tem como norte os
dispositivos da LDBEN, as normas das DCN, que
sao obrigatoérias, e as recomendacdes dos PCN
do Ensino Médio, também pertinentes para
a educacdo bésica como um todo, sobretudo
para 0 segmento da 52 série/6° ano em dian-
te. Para isso, é preciso recuperar alguns tépicos
desse conjunto legal e normativo.

Compreensao dos significados das
ciéncias, das letras e das artes

Compreender o significado é reconhecer,
apreender e partilhar a cultura que envolve
as areas de conhecimento, um conjunto de
conceitos, posturas, condutas, valores, enfo-
ques, estilos de trabalho e modos de fazer que
caracterizam as varias ciéncias — naturais, exatas,
sociais e humanas —, as artes — visuais, musicais,
do movimento e outras —, a matematica, as lin-
guas e outras areas de expressao nao verbal.

Ao dispor sobre esse objetivo de compre-
ensao do sentido, a LDBEN esta indicando que
ndo se trata de formar especialistas nem pro-
fissionais. Especialistas e profissionais devem,
além de compreender o sentido, dominar a es-
trutura conceitual e o estatuto epistemoldgico

de suas especialidades — nao é esse o0 caso dos
alunos da educacao basica. Como estdo na es-
cola, preparando-se para assumir plenamente
sua cidadania, todos devem passar pela alfa-
betizacao cientifica, humanista, linguistica, ar-
tistica e técnica para que sua cidadania, além
de ser um direito, tenha qualidade. O aluno
precisa constituir as competéncias para reco-
nhecer, identificar e ter visao critica daquilo
que é proprio de uma area do conhecimento
e, a partir desse conhecimento, avaliar a im-
portancia dessa area ou disciplina em sua vida
e em seu trabalho.

A lei determina um prazo generoso para
gue os alunos aprendam o “significado das cién-
cias, das artes e das letras”: comeca na Educa-
cao Infantil, percorre o Ensino Fundamental e
prossegue no Ensino Médio.

Durante mais de doze anos devera haver
tempo suficiente para que os alunos se alfa-
betizem nas ciéncias, nas humanidades e nas
técnicas, entendendo seus enfoques e métodos
mais importantes, seus pontos fortes e fracos,
suas polémicas, seus conceitos e, sobretudo,
o modo como suas descobertas influenciam
a vida das pessoas e o desenvolvimento social
e econémico.

Para isso, é importante abordar, em cada
ano ou nivel da escola basica, a maneira como
as diferentes areas do curriculo articulam a
realidade e seus objetos de conhecimento es-
pecificos, a partir de questdes como as exem-
plificadas a seguir.



e Que limitacdes e potenciais tém os enfoques
proprios das areas?

e Que praticas humanas, das mais simples as
mais complexas, tém fundamento ou inspi-
racdo nessa ciéncia, arte ou outra drea de
conhecimento?

e Quais as grandes polémicas nas varias disci-
plinas ou areas de conhecimento?

A relacao entre teoria e pratica em cada
disciplina do Curriculo

A relacdo entre teoria e pratica ndo envolve
necessariamente algo observavel ou manipulavel,
como um experimento de laboratério ou a cons-
trucao de um objeto. Tal relacdo pode acontecer
ao se compreender como a teoria se aplica em
contextos reais ou simulados. Uma possibilidade
de transposicao didatica é reproduzir a indagacao
de origem, a questao ou necessidade que levou
a construcao de um conhecimento — que ja esta
dado e precisa ser apropriado e aplicado, ndo obri-
gatoriamente ser “descoberto” de novo.

A lei determina corretamente que a rela-
cao entre teoria e pratica se dé em cada disci-
plina do curriculo, uma vez que boa parte dos
problemas de qualidade do ensino decorre da
dificuldade em destacar a dimensdo pratica
do conhecimento, tornando-o verbalista e abs-
trato. Por exemplo, a disciplina Histéria é, por
vezes, considerada tedrica, mas nada é tao pra-
tico quanto entender a origem de uma cidade
e as razoes da configuracdo urbana. A Quimica
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é erroneamente considerada mais pratica por
envolver atividades de laboratério, manipula-
cao de substancias e outras idiossincrasias; no
entanto, nao existe nada mais teérico do que o
estudo da tabela de elementos quimicos.

A mesma Quimica que emprega 0 home
dos elementos precisa ser um instrumento
cognitivo para nos ajudar a entender e, se preciso,
decidir sobre o uso de alimentos com agrotéxicos
ou conservantes. Tais questdes nao se restringem
a especialistas ou cientistas. Nao é preciso ser qui-
mico para ter de escolher o que se vai comer.

No entanto, para sermos cidadaos ple-
nos, devemos adquirir discernimento e co-
nhecimentos pertinentes para tomar decisdes
em diversos momentos, como em relacdo a
escolha de alimentos, ao uso da eletricidade,
ao consumo de agua, a selecdo dos progra-
mas de TV ou a escolha do candidato a um
cargo politico.

As relagoes entre educacao e tecnologia

A educacao tecnoldgica basica é uma das
diretrizes que a LDBEN estabelece para orientar
o curriculo do Ensino Médio. A lei ainda associa
a “compreensdo dos fundamentos cientificos
dos processos produtivos” ao relacionamento
entre teoria e pratica em cada disciplina do cur-
riculo. E insiste quando insere o “dominio dos
principios cientificos e tecnoldgicos que presi-
dem a producdo moderna” entre as compe-
téncias que o aluno deve demonstrar ao final
da educacao basica. A tecnologia comparece,
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portanto, no curriculo da educacao basica com
duas acepcdes complementares:

a) como educacao tecnolégica basica;

b) como compreensao dos fundamentos cien-
tificos e tecnolégicos da producao.

Aprimeira acepcao refere-se a alfabetiza-
caotecnolodgica, queincluiaprenderalidar com
computadores, mas vai além. Alfabetizar-se
tecnologicamente é entender as tecnologias
da histéria humana como elementos da cul-
tura, como parte das praticas sociais, culturais
e produtivas, que, por sua vez, sao insepara-
veis dos conhecimentos cientificos, artisticos e
linguisticos que as fundamentam. A educacao
tecnolégica basica tem o sentido de preparar
os alunos para viver e conviver em um mun-
do no qual a tecnologia estd cada vez mais
presente, no qual a tarja magnética, o celu-
lar, o codigo de barras e outros tantos recur-
sos digitais se incorporam velozmente a vida
das pessoas, qualquer que seja sua condicao
socioecondmica.

A segunda acepgao, ou seja, a com-
preensdo dos fundamentos cientificos e tec-
nolégicos da producédo, faz da tecnologia a
chave para relacionar o curriculo ao mundo
da producado de bens e servicos, isto é, aos
processos pelos quais a humanidade — e cada
um de nés — produz os bens e servicos de que
necessita para viver. Foi para se manter fiel
ao espirito da lei que as DCN introduziram a
tecnologia em todas as areas, tanto das DCN
como dos PCN para o Ensino Médio, evitando

a existéncia de disciplinas “tecnolégicas” iso-
ladas e separadas dos conhecimentos que lhes
servem de fundamento.

A prioridade para o contexto do trabalho

Se examinarmos o conjunto das reco-
mendacoes ja analisadas, o trabalho enquanto
producdo de bens e servicos revela-se como a
pratica humana mais importante para conectar
os conteuidos do curriculo a realidade. Desde sua
abertura, a LDBEN faz referéncia ao trabalho,
enquanto pratica social, como elemento que
vincula a educacdo basica a realidade, desde
a Educacdo Infantil até a conclusdo do Ensino
Médio. O vinculo com o trabalho carrega varios
sentidos que precisam ser explicitados.

Do ponto de vista filoséfico, expressa
o valor e a importancia do trabalho. A par-
te qualquer implicacao pedagdgica relativa a
curriculos e a definicdo de contetdos, o va-
lor do trabalho incide em toda a vida esco-
lar: desde a valorizacdo dos trabalhadores da
escola e da familia até o respeito aos traba-
lhadores da comunidade, o conhecimento do
trabalho como produtor de riqueza e o reco-
nhecimento de que um dos fundamentos da
desigualdade social é a remuneracao injusta
do trabalho. A valorizacdo do trabalho é tam-
bém uma critica ao bacharelismo ilustrado,
que por muito tempo predominou nas escolas
voltadas para as classes sociais privilegiadas.
A implicacdo pedagdgica desse principio
atribui um lugar de destaque para o traba-
lho humano, contextualizando os conteldos



curriculares, sempre que for pertinente, com
os tratamentos adequados a cada caso.

Em sintese, a prioridade do trabalho na
educacao basica assume dois sentidos com-
plementares: como valor, que imprime im-
portancia ao trabalho e cultiva o respeito que
lhe é devido na sociedade, e como tema
que perpassa 0s conteudos curriculares, atri-
buindo sentido aos conhecimentos especifi-
cos das disciplinas.

O contexto do trabalho no Ensino Médio

A tradicdo de ensino academicista, des-
vinculado de qualquer preocupacao com a
pratica, separou a formacdo geral e a forma-
cao profissional no Brasil. Durante décadas,
elas foram modalidades excludentes de ensi-
no. A tentativa da LDB (Lei n25692/71) de unir
as duas modalidades, profissionalizando todo
o Ensino Médio, apenas descaracterizou a for-
macao geral, sem ganhos significativos para a
profissional.

Hoje essa separacao ja nao se da nos
mesmos moldes porque o mundo do trabalho
passa por transformacoes profundas. A medida
